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OZET
Nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigi bu arastirmada, 2005-2006 Ogretim
yilinda uygulamaya konulan yeni ilkdgretim programinin sinif ortaminda nasil
uygulandiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Burada 6zellikle yeni 6gretim
programi birlikte 0gretmen ve Ogrenci rollerinde ne tiir degisiklikler oldugu
aragtirilirken, bu programda mevcut olan dgretim yontemleri, 6gretim materyalleri
ve degerlendirme yontemlerinin Ogretmenler tarafindan nasil uygulandig
arastirilmaktadir. Pilot bir uygulama olan bu arastirmanin 6rneklemi Ankara’da
bir ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan bir ilkogretim Ogretmenini
icermektedir. Durum c¢alismasi aragtirma yontemi kullanildigi bu caligmada
katilimer 6gretmen ile gozlem ve goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda 6gretmenin ders uygulamalarinda rehber rolii iistlendigi ve dgrenci
merkezli Ogretim yontemlerini ve materyalleri etkin bir sekilde kullandigi
goriilmiistiir. Bu aragtirma yeni ilkogretim programi uygulamalarinin etkinliginin

ve verimliliginin degerlendirmesi bakimindan yol gosterici olacaktir.
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GIRIS

Kapitalin esas oldugu sanayi toplumunda bilginin ve yaratici eylemlerin
artmast (Masuda,1990:90) tim diinyay1 20. yy’in son ¢eyreginde kapitalin yerini
tim agirhgiyla bilginin doldurdugu bilgi ¢agina birakmistir. Bu donemde
toplumlarin ayakta kalabilmesi, enformasyon ve iletisim teknolojilerine yatirim
yapmalarin1  gerektirmistir. Bilgi toplumunun temel bileseni olan bilisim
teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi ve yayginlasmasi o kadar hizli olmustur ki, gittikge
kiigiilen diinyada higbir iilke bu gelismeden habersiz kalamamaktadir. Bilginin bu
kadar giincel ve degisken oldugu bir diinyada, bu bilgiyi arastiran, edinen,
sorgulayan ve degistiren bireyler bilgi toplumunun gerek duydugu insan profilini
gerekli kilmigtir. Bilginin kullanildik¢a eskiyen ve her an yerine ikame edecek
yenisinin {retildigi bir ortamda sadece bilgiyi liretecek kisilerin degil ayni
zamanda onu kullanacak kisilerin de siradan olmamasi, kendilerinden beklenen
vasif ve yeteneklerle donanik olmasi gerekmektedir.

Hizla degisen ve gelisen diinyada, degisimin kaynagi olarak bilginin de
cok hizli degismesi, toplumlarin bu diizene ayak uydurmasini, bunun igin ise
oncelikle egitim sistemlerini yeniden gézden gegirmesini ve radikal sayilabilecek
kararlar vermesini zorunlu kilmistir. Bu nedenle iilkemizde mevcut programla
bilgi toplumunun insan tipi yetistirilemeyecegi diisiincesiyle ilkdgretimden
baslanarak 6gretim programlarinda degisiklige gidilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
2004-2005 ogretim yilinda, ilkogretim 1-5 Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik ders programlarini yapilandirmaci
yaklagima gore hazirlayarak, pilot uygulamasini yapmis ve 2005-2006 yilindan
itibaren de uygulamaya koymustur. Yapilandirmaci yaklagima dayali bu
programla 6grenci merkezli 0gretim anlayisi temele alinarak, Ogrencilere salt
bilginin ogretilmesi degil, 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmesi ve bilgiyi
kendinin yapilandirmasi amag¢lanmistir (MEB,2005).

Yapilandirmacilik, temeli felsefe ve psikolojiye dayanan bir yaklagimdir
(Airasian&Walsh,1997:444; Jaworski, 1996:14; Seimears,2007:15) ve yeni alinan
bilginin insasi, var olan bilgilerin yeniden yapilandirilmasi anlamina gelen “insa

etme” siirecine vurgu yapmaktadir (Zhao, Zhang, Wang&Chen,2005:2).



Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, 6grencinin yeni 0grendigi bilgileri eski
bilgileriyle iliskilendirerek ya da eski bilgilerini diizelterek anlamlandirmasi, yeni
yapilar olusturmasi s6z konusudur (Pesen,2005:274). Driver ve Bell (1986:453-
454) yapilandirmaci 6grenmenin dzelliklerini soyle siralamiglardir:
1. Ogrenme ¢iktilar1 sadece Ogrenme ortaminda degil ayni zamanda da
Ogrenenin bilgisine baglhdir.
2. Ogrenme, anlamlarin yapilandirilmasidir. Anlamlarin insast var olan
bilgimizin genis kapsamindan etkilenmektedir.
3. Anlamlarin insas1 devamli ve aktif bir siirectir.

4. Bir kere olusturulan anlamlar daha sonra degistirilebilir ya da
reddedilebilir.

5. Ogrenenler, kendi 6grenmeleri igin en son sorumluluga sahiptirler.

6. Ogrencilerin insa ettigi anlam tiplerinde, gercek diinyayla paylasilan
tecriibe ve ana dilden dolay1 bir ¢ok modeller vardir.

Yapilandirmacilikta birey kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu i¢in ve
stirekli yeni bilgiler olusturdugu i¢in 6grenme siirekli devam eden bir siiregtir. Bu
nedenle siirekli (degismez) bilgi imkansizdir (Seimears,2007:18). Bu ise yasam
boyu Ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Yapilandirmaci kuram, 6grenci merkezli
oldugu i¢in, 6grenme ortaminda, proje tabanli 6grenme, probleme dayali
O0grenme, Ornek olay yontemi, isbirligine dayali 6grenme gibi 6grenciyi aktif
olarak 6grenme etkinliklerine katan uygulamalara yer verilir. (Yasar, 1998:70).

Yapilandirmaci 6grenme ortami, geleneksel sinif ortamindan farklidir.
Geleneksel sinifta, 6gretmen verici, 6grenci de alict konumundadir. Dersler
cogunlukla kitaplara dayanir. Ogrenciye verilecek bilgiler belirli ve
siirlandirilmigtir. Geleneksel sinifta, dersin igerigi dnceden hazirlanan planlarla
belirlenir. Yapilandirmaci derste ise igerik genel hatlariyla bellidir ancak kesin
sinirlar  ¢izilmemistir. Ogrencileri ydnlendirecek bir miktar igerik vardir.
Ogrencilerin alternatif bilgi kaynaklarmi aramalari saglanir. Ogrencilerden
kavram ve kurallardan ziyade kendi ¢0ziim yollarin1 olusturmalari istenir.
Boylelikle 6grenciler, neyi nasil 6grendiginin bilincine vararak, dnceki bilgileriyle

baglant: kurabilecektir (Ozden, 2003:68). Ogrenci ¢oziim iiretirken kendi



diistinmeli, Ogretmeninden dogru cevap beklememeli ve diisiincelerini kendi
climleleriyle ifade edebilmelidir (Airasian&Walsh,1997:448). Bunun igin
Ogretmen, 6grenciye firsatlar vermelidir.

Yapilandirmact  6gretmen, Ogrencilerin diisiinceleri sorgulamalarina,
birbirlerine ve Ogretmenine sorular sormasma izin vermelidir. Ogretmen
ogrencinin kendi anlamlarini olusturmaya yardim edecek ortamlar yaratmali; tek
bir dogru cevap aramamali, 0grenci cevaplarina “dogru” ya da “yanlis” diye
Onyargiyla yaklasmamalidir. Ayrica 6gretmen de 6grencilere sorular sormali, soru
sorduktan sonra da Ogrencilerin diisiinmesi i¢in yeterli zaman ayirmalidir.
Yapilandirmaci sinifta 6gretmen, Ogrencilerin derse ilgisini artiracak, beyninde
yeni yapilar kurmasini saglayacak etkinlikler planlamalidir
(Airasian&Walsh,1997:448). Unutulmamalidir ki, O6grenenlerin ve Ogretimin
verimli olabilmesi, 6gretmenlerin bu g¢alismalar1 desteklemesine, gerekli arac-
gereclerle 6grenme ortamini zenginlestirmesine (Yasar, Giilteki, Tiirkkan, Yildiz
ve Girmen, 2005:51), bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamasina, daha da onemlisi alaninda ¢ok iyi olmasina baglhidir (Erdem ve

Demirel,2002:85).

AMAC
Bu c¢alismada, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkogretim
programimin smif ortaminda nasil uygulandigimin  ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmaktadir. Burada 6zellikle yeni ilkogretim programi birlikte 6gretmen ve
ogrenci rollerinde ne tiir degisiklikler oldugu arastirilirken, bu programda mevcut
olan 6gretim yontemleri, 6gretim materyalleri ve degerlendirme yOntemlerinin

Ogretmenler tarafindan nasil uygulandigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

YONTEM
Orneklem
Pilot bir uygulama olan bu arastirmanin 6rneklemi Ankara’da bir ilkogretim

okulunda gorev yapmakta olan bir 2. sinif 6gretmenini icermektedir. Katilimci



O0gretmen bayan olup, 20 yildan fazla 6gretmenlik deneyimine sahip, alaninda iyi,

tecriibeli bir 6gretmendir.

Arastirma Yontemi

Smif 6gretmenlerinin ders uygulamalarinin yapilandirmaci yaklagim baglaminda
arastirlldigr bu calismada “durum c¢alismasi” aragtirma yontemi kullanilmastir.
Berg (1989)’e gore, bu ¢alismada oldugu gibi, durum ¢aligmalar1 giincel bir olayin
nasil vuku buldugunu anlayabilmek amaciyla, belirli bir kisi, sosyal ortam, olay

ya da grup hakkinda sistematik bir sekilde bilgi toplanmasi siirecini igermektedir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alismada, veri toplama araci olarak gozlem ve goriisme yoOntemleri
kullanilarak zengin ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine ulagilmaya
calisiimistir (Yildirim & Simsek, 2000). Oncelikle Matematik ve Tiirkce dersleri
olmak tizere katilimci 6gretmenin iki ders saati gozlemlenmistir. Daha sonra bu
gbzlemler ayn1 6gretmenle yapilan goriisme ile desteklenmis ve bdylelikle elde
edilen verilerin birden fazla yontem kullanilarak teyit edilmesi saglanmistir.
Katilimcr 6gretmenle 60 dakika siiren bir goriisme yapilarak 6gretmenin ders
uygulamalar1 hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunmus ve bu goriismeler kayit
cihaz1 yardimiyla kaydedilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sonra, goriisme
ve gozlem yoluyla elde edilen veriler kodlanip, ana temalara gore Ozetlenip
yorumlanmistir. Daha sonra organize edilen veriler tanimlanip, gerekli yerlerde
dogrudan alintilarla desteklemistir. Son asamada tanimlanan bulgular aciklanip,
iliskilendirilerek ve anlamlandirilarak yorumlanmistir. Tim veriler orijinal
formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalinarak ve gerektiginde arastirmaya
katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak okuyucuya

sunulmustur. (Yildirnrm & Simsek, 2000)

BULGULAR
Bu arastirmada ilk olarak katilimc1 6gretmenin iki ders saati gozlemlenerek ders

uygulamalar1 yapilandirmaci yaklasim baglaminda degerlendirilmistir. Daha sonra



bu Ogretmenle yapilan goriisme sirasinda Ogretmene gozlemlenen ders
uygulamalar1 hakkinda sorular sorularak arastirma konusuna iliskin ek bilgi
almmaya calisilmistir. Gozlem ve goriismeler sonucunda elde edilen tiim bu
veriler asagida belirtildigi sekilde ¢6ziimlenmis ve yorumlanmustir.
Yeni egitim sistemi ile birlikte uygulanmaya baslanan 6grenci merkezli ve
yapilandirmaci 6gretim yontemlerine ¢ok da aligkin olmayan 6gretmenimiz, bu
sistemle birlikte daha planli olma gerekliligi duydugunu ve derse gelmeden 6nce
mutlaka bir 6n hazirlik yaptigimi belirtmistir. Ogretmenimiz derse gelmeden dnce
su hazirliklar1 yapmaktadir:

“Derse hazirlanmadan once o gilinkii ders programina bakiyorum,

biliyorsunuz sistem degisti, muhakkak bakmamiz gerekiyor. Bana verilen

kitaplardan hepsini okuyorum ciimle ciimle, bunla ilgili gérsel materyal, CD,

kaset varsa hazirliyorum veya diger kaynaklardan yararlaniyorum. Yani

yazili ve gorsel olarak hazirlantyorum ¢iinkii gorsellik ¢ok 6nemli

cocuklarin dikkatini ¢ekebilmek i¢in renkli materyaller daha olgun ve kalict

oluyor ”
Yeni yapilandirmac sistemde 6gretmen ve 6grenci rollerinde ciddi degisiklikler
oldugunu 6ne siliren 6gretmen sunlari belirtmistir:

“Yeni sistemde hazir sunum yok artik, 6gretmen bilgiyi direk vermiyor,

biraz veriyorsunuz, gerisini onlar tamamliyor. Ve Ogrenciler bu sistemde

daha ¢ok aktif, arastirmaci ve disa dontk”
Katilimer  6gretmenimize gore, yeni miifredata gecilmesiyle birlikte
Ogretmenlerimizin ders uygulamalarinda ciddi degisiklikler olmus, geleneksel
ogretmen merkezli yontemler yerine, yapilandirict ve dgrenci merkezli 6gretim
metotlar1 kullanma gerekliligi hissetmislerdir. Katilimci 6gretmen bunu su
sekilde belirtmistir:

“Yeni sisteme gore dersi nasil isleyecegimiz bize verilen Ogretmen

kitaplarinda agikga belirtiliyor, daha ¢ok 6grenci merkezli uygulamalar var,

oncelikle konuyu veriyoruz, onla ilgili materyalleri inceliyoruz, etkinlik

varsa o yapiliyor, ondan sonra anlatim, soru-cevap, gorsel materyallerle

sunum tarz1 yontemler kullaniyoruz. ”



Yeni miifredatta Ogrenci merkezli uygulamalarin agirlikli oldugunu belirten
Ogretmenimiz mesaj verme etkinligi, soru-cevap, beyin firtinas1 ve 6rnek olay
yontemi gibi bir¢ok yontemi bu miifredatta etkin bir sekilde kullanabildiklerini
belirmistir. Gozlemlenen her iki derste de 6rnek olay yontemini etkin bir sekilde
kullanan Ogretmen gercek hayattan Ornekler vererek, Ogrencilerin derse olan
ilgisini arttirmuis ve derse daha aktif olarak katilmmimi saglamustir. Ornegin,
gozlemlenen Tiitkce dersinde meslekler konusunu isleyen Ogretmenimiz
mesleklerin tanimlarin1 okuyarak &grencilerin bu meslekleri tahmin etmelerini
istemistir. Bu derste sOyle bir diyalog gegmistir:

Ogretmen: “burada giivenligimizi kim sagliyor?”

Ogrenciler: “jandarma

Ogretmen: “jandarmanin telefonu kag? ”

Ogrenciler: “156”

Ogretmen: “Aferin size, giivenligimiz i¢in bu tiir numaralari ezbere

bilmemiz gerekiyor”
Buradan da anlasildig1 tizere o6rnek olay yontemini etkin bir sekilde kullanan
Ogretmen planlanandan ¢ok daha fazla hedef ve davranisa ulasip, Ogrencilere
gercek yasamla ilgili yararh bilgiler vermistir. Ayrica, 6rnek olay yontemi ile
O0grenmenin daha kalict hale getirildigini savunan Ogretmenimiz sunlari
belirtmistir:

“Uyguladigim etkinliklerde giinliikk hayattan Ornekler veriyorum, bunlar

daha kalic1 oluyor. Once okuldan, siniftan, anne babadan yasadiklarimizdan

bahsediyorum o konuyla ilgili bunlar daha akilc1 bicimde kaliyor, daha ¢ok

derse katiliyorlar, dikkat ¢cekme daha fazla oluyor, onlardan bu konuda

yorum alabiliyorum. Giinlilk hayatin iginden geldigi i¢in dgrenciler daha

yaratici oluyor ve degisik fikirler 6ne siiriiyorlar, daha ¢ok beyin firtinasi

cikiyor giizel diisiinceler, yorumlar ¢ikiyor. ”
Ayrica bu 6gretmenimiz yeni sisteme gore derslerin, gilinliik hayatla birbirlerine
bagdastirilmis oldugunu, 6rnegin hayat bilgisindeki bir konuyu Tiirk¢eyle baglanti
kurarak ya da matematikle baglanti kurarak rahatlikla kullanabildiklerini

belirtmistir.



Ayni sekilde, gozlemler sirasinda bu 6gretmenin soru-cevap yontemini etkin bir
sekilde kullanarak ogrencilerin  bilgiye ulagmalarina yardimer  oldugu
gbzlemlenmistir. Ornegin, gézlemlenen matematik dersinde konuyla alakali bir
problemin ¢oziimiinde sonuca ulagsmak igin soru-cevap yoOntemini kullanan
O0gretmenimiz dogrudan islemi kendisi yapmak yerine yonlendirici sorular sorarak
ve ufak ipuclar1 vererek ogrencilerin bilgiye kendi kendilerine ulagmalarini
saglamistir. Burada yapilandirmaci yaklasim yonteminin temel unsurlarindan
birini kullanan 6gretmenimiz 0grencilere mevcut bilgiyi aktarmak yerine onlara
bilgiye ulasma yontemlerini 6gretmistir. Bu tarz 6grenci merkezli yontemlerle
ogrencilerin derse c¢ok daha aktif katildiklari ve dersten zevk aldiklari
gbzlemlenmistir.

Derslerinde ne tiir Ogretim materyalleri kullandigr sorulan 6gretmen, say1
boncugu, onluk taban bloklar1 ve geometrik sekiler gibi matematiksel
materyallerin yan1 sira zaman zaman projeksiyon aleti, bilgisayar, tepegdz, video
ve egitim CD’leri gibi medya ve materyalleri kullandiklarini belirtmistir. Tim
bunlara ek olarak kendisi de g¢esitli kaynaklardan ve internetten yararlanarak
resimler, yazilar gibi degisik Ogretim materyalleri gelistirmektedir. Bu
materyalleri gelistiritken yine c¢ocuklarin ilgi alanlari, giinlik hayatlari,
kapasiteleri gibi konular1 gbz 6nilinde bulundurarak daha ¢ok 6grenci merkezli
materyaller hazirlamaya calistigini belirtmistir.

Son olarak, yeni yapilandirmaci sistemde ne tiir degerlendirme yontemleri
kullandiklar1 sorulan 6gretmenimiz yeni sistemde kendi kendini degerlendirme,
akran degerlendirmesi ve grup degerlendirmesi gibi degerlendirme oSlgekleri
oldugunu ve bu tiir degerlendirmelerle Ogrencilerin dersin hedeflerine ulasip
ulagsamadiklarini belirlemeye ¢alistiklarint sdylemistir. Bunlarin yani sira, soru
cevap, sozlii ve yazili sinav gibi geleneksel degerlendirme yontemlerinin de halen

kullanilmakta oldugunu belirtmistir.

TARTISMA VE SONUC
Aragtirmanin sonuglarma bakildiginda 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya

konulan yeni ilkogretim programlar1 ile birlikte egitim ve Ogretim siirecinde



onemli degisiklikler olmustur. Ilk olarak 6gretmen ve dgrenci rollerinde ciddi
degisiklikler olmustur. Geleneksel yontemlerde 6gretmen verici, 6grenci ise alici
konumunda iken yeni miifredatla birlikte Ogrenci aktif, arastirmaci bir rol
istlenirken, Ogretmen de rehber roli {istlenerek ogrenciye bilgiye ulagma
yontemlerini 6gretmektedir.

Ayrica, yapilan gozlem ve goriisme sonuglarina dayali olarak yeni miifredatla
birlikte 6gretmenler geleneksel 6gretmen merkezli yontemler yerine, yapilandirict
ve 6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanmaya tesvik edilmislerdir. Ornek
olay, soru-cevap, beyin firtinasi gibi bircok d6grenci merkezli yontemleri etkin bir
sekilde kullanan Ogretmenimiz bu yontemlerin ¢ok daha kalict oldugunu ve
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Bu tiir yontemler kullanilarak
Ogrencilere salt bilginin Ogretilmesi yerine Ogrencinin zihinsel becerilerini
gelistirmesi ve bilgiyi kendinin yapilandirmasi amaglanmaktadir (MEB,2005).

Bu arastirmada gozlemlenen Ogretmen diger meslektaglarina yeni ilkogretim
programi uygulamalarinin etkin bir sekilde kullanilmasi bakimindan iyi bir 6rnek
teskil etmektedir. Ayrica, bu arastirma yeni ilkdgretim programi uygulamalariin
etkinliginin ve verimliliginin degerlendirmesi bakimindan yol gosterici olacaktir.
Su an i¢in bir ilkdgretim 6gretmeni ile yapilan bu arastirma pilot ¢alisma olup,
ileriki donemlerde arastirmaya daha fazla ilkogretim 6gretmeninin dahil edilmesi

planlanmaktadir.
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